
 1

Κειμενοκεντρική διδασκαλία της γραμματικής: η περίπτωση της 
Γραμματικής Ε΄ και Στ΄ Δημοτικού 

 

 

Άννα Ιορδανίδου  

Καθηγήτρια Τμήματος Επιστημών της Εκπαίδευσης και Κοινωνικής Εργασίας   

Πανεπιστημίου Πατρών 

 

 

 

Κειμενοκεντρική προσέγγιση  

Η κειμενοκεντρική προσέγγιση (genre approach) αναπτύχθηκε, όπως είναι γνωστό, 

στον διεθνή  χώρο τη δεκαετία του ’80 (βλ. ενδεικτικά Halliday & Hasan, 1985, Cope 

& Kalantzis, 1993). Η ανάγκη για εστίαση της γλωσσικής διδασκαλίας στο κείμενο 

έχει επισημανθεί και στην Ελλάδα (βλ. ενδεικτικά Γεωργακοπούλου & Γούτσος, 

1999, Χατζησαββίδης, 2002, Αρχάκης, 2005).  

   Η κειμενοκεντρική προσέγγιση αναγορεύει το κείμενο σε σημείο εκκίνησης 

και πλαίσιο οργάνωσης της γλωσσικής διδασκαλίας και μάθησης. Το κείμενο, ως 

ενότητα λόγου με συγκεκριμένο λειτουργικό ρόλο σε συγκεκριμένα κοινωνικά 

συμφραζόμενα, ερμηνεύεται και αξιοποιείται ως σύστημα αποτελούμενο από 

ανεξάρτητες αλλά και συνδεόμενες, μεταξύ τους, γλωσσικές υποομάδες (λέξεις, 

προτάσεις), χαρακτηριζόμενο από γλωσσική συνοχή και νοηματική συνεκτικότητα. 

Από τη στιγμή που είναι αποδεκτό ότι το κείμενο είναι διδάξιμο, κατά τη διδασκαλία 

προέχει η ανάπτυξη στρατηγικών για την κατανόηση και την παραγωγή 

πλαισιωμένου λόγου. Επομένως, καθίσταται προφανής η σύνδεση της  

κειμενοκεντρικής με την επικοινωνιακή προσέγγιση. Η κειμενοκεντρική προσέγγιση 

απαιτεί την ένταξη του παραγόμενου κειμένου, και ευρύτερα του παραγόμενου 

λόγου, σε δεδομένο επικοινωνιακό πλαίσιο, με τρόπο που να επιτυγχάνονται  οι 

επιδιωκόμενοι στόχοι του. Οι μαθητές1 ασχολούνται σκόπιμα με διάφορους 

διακριτούς μεταξύ τους τύπους κειμένων, που διέπονται από συγκεκριμένες 

συμβάσεις και παράγονται για να διαδραματίσουν δεδομένο επικοινωνιακό ρόλο. Η 

μετακίνηση της διδακτικής έμφασης από το προϊόν, το κείμενο καθαυτό, προς τη 

διαδικασία που πραγματώνεται με τη σταδιακή συγγραφή κειμένου επηρεάζει 

                                                 
1 Γενικευτική χρήση του αρσενικού σε όλο το κείμενο, εννοείται «οι μαθητές/ήτριες». 
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δραστικά τη γλωσσική μάθηση, κυρίως όσον αφορά τη δυνατότητα της εξελικτικής 

οικοδόμησης και συστηματοποίησης της γνώσης για τον γραπτό λόγο με τη δυναμική 

δράση του ίδιου του διδασκόμενου (Χατζηλουκά-Μαυρή & Ιορδανίδου 2010).  

Όσον αφορά την Ελλάδα, μέσω του Διαθεματικού Ενιαίου Πλαισίου 

Προγράμματος Σπουδών της Ελληνικής Γλώσσας (ΔΕΠΠΣ) για το Δημοτικό Σχολείο 

και του Αναλυτικού Προγράμματος Σπουδών (ΑΠΣ) (Υπουργείο Εθνικής Παιδείας 

και Θρησκευμάτων, Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2003), που υλοποιήθηκε με τη 

συγγραφή των νέων γλωσσικών εγχειριδίων και την εισαγωγή τους στο δημοτικό 

σχολείο κατά τη σχολική χρονιά 2006-2007, θεσμοθετήθηκε η κειμενοκεντρική 

προσέγγιση στο δημοτικό σχολείο. Στο πλαίσιο αυτό εντάσσεται και η Γραμματική 

Ε΄ και Στ΄ Δημοτικού (συγγραφείς: Ει. Φιλιππάκη-Warburton, Μ. Γεωργιαφέντης, Γ. 

Κοτζόγλου και Μ. Λουκά), που ακολούθησε το 2009.  

Το ΑΠΣ ορίζει ως σκοπό της διδασκαλίας του γραπτού λόγου στις τάξεις Γ΄ και 

Δ΄ Δημοτικού την «ανάπτυξη της ικανότητας του παιδιού να επικοινωνεί γραπτά με 

ακρίβεια και αποτελεσματικότητα, χρησιμοποιώντας τη μορφή και το ύφος που 

αρμόζει σε κάθε περίσταση επικοινωνίας». Στις τάξεις Ε΄ και Στ΄ η έμφαση δίνεται 

στην εξέλιξη του παιδιού σε συγγραφέα, ικανό να απολαμβάνει όχι μόνο το 

συγγραφικό του προϊόν αλλά και την ίδια τη διαδικασία σύνθεσης του γραπτού 

κειμένου, στην οποία και μετέχει ενεργητικά. Η γνώση του παιδιού συγγραφέα για τη 

γλώσσα επικεντρώνεται στο κείμενο, οικοδομείται εξελικτικά και υποστηρίζεται, 

μεθοδικά και οργανωμένα, από επικοινωνιακά προσανατολισμένες δραστηριότητες 

παραγωγής λόγο. Στις δύο πρώτες τάξεις του δημοτικού η γλωσσική αγωγή επιδιώκει 

την αναδόμηση αλλά και την περαιτέρω δόμηση του επιπέδου εγγραμματισμού των 

παιδιών, μέσα από την ενασχόλησή τους με ποικίλους τύπους κειμένων, στην Γ΄ 

Δημοτικού η κειμενική διδασκαλία προσλαμβάνει συστηματικό χαρακτήρα, ενώ στις 

μεγάλες τάξεις (Δ΄, Ε΄ και Στ΄ Δημοτικού) ακολουθεί η εμπέδωση και η περαιτέρω 

εμβάθυνση, σε σχέση με τα κείμενα και τα χαρακτηριστικά τους, με βάση τα οποία 

αυτά αναγνωρίζονται και κατανοούνται. 

Όσον αφορά την ορολογία, στη διεθνή βιβλιογραφία είθισται ο όρος genre να  

χρησιμοποιείται για να δηλώσει τη διαδικασία (process, π.χ. περιγράφω) ή/και το 

τελικό προϊόν (product, π.χ. περιγραφή). Σε κατηγοριοποιήσεις όπως των Κnapp & 

Watkins (1994), οι διαδικασίες αναφέρονται ως describe, explain, instruct, argue, 

narrate. Στο περιγράφω αντιστοιχούν ως προϊόντα τα διάφορα είδη περιγραφών, 

εκθέσεων και ορισμών, στο εξηγώ αντιστοιχούν είδη ενημερωτικών κειμένων, στο 
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καθοδηγώ-κατευθύνω αντιστοιχούν οδηγίες, επιστημονικά πειράματα και συνταγές, 

στο επιχειρηματολογώ αντιστοιχούν δοκίμια, συζητήσεις, ανακοινώσεις και κριτικές 

και στο αφηγούμαι αντιστοιχούν ιστορίες, μύθοι, παραμύθια. Στα ελληνικά σχολικά 

δεδομένα το ΑΠΣ κάνει διάκριση μεταξύ «αναφορικού λόγου» (αφήγηση, περιγραφή, 

ανακοίνωση κ.ο.κ.) και «κατευθυντικού» (πρόσκληση, ερώτηση, παράκληση, οδηγία, 

συνταγή, επιχειρηματολογία κ.ο.κ.). 2 

        

Κείμενο και γραμματική 

Σύμφωνα με τους Knapp & Watkins (1994, 2005), ανάμεσα στις βασικές 

προδιαγραφές μίας κειμενοκεντρικής σχολικής γραμματικής περιλαμβάνεται η 

κριτική ανάλυση ποικίλων κειμενικών ειδών, με ενδεικτικά παραδείγματα 

γραμματικών πληροφοριών, συνδυασμένων με επιλογές ύφους και λεξιλογίου και με 

την κατάλληλη μεταγλώσσα. Στις  προδιαγραφές μίας τέτοιας γραμματικής 

περιλαμβάνεται, επίσης, ο εμπλουτισμός της με πολυτυπικές, όπου είναι δυνατό, 

γλωσσικές μορφές και εναλλακτικές γλωσσικές λύσεις που να μπορεί να 

χρησιμοποιηθούν ανάλογα με το περικείμενο γενικά, αλλά και με την ιδιομορφία του 

νεοελληνικού γλωσσικού συστήματος ειδικότερα. 

Στο ελληνικό σχολείο η γραμματική περιγραφή πριν το 2009 ταυτιζόταν, τόσο 

στην πρωτοβάθμια όσο και στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, με την 

(αναπροσαρμοσμένη) Μικρή Νεοελληνική Γραμματική του Μ. Τριανταφυλλίδη του 

1949. Η νέα Γραμματική του Δημοτικού,  παίρνοντας τη θέση της «Μικρής» 

Γραμματικής Τριανταφυλλίδη, είχε επομένως ως στόχο να επιτύχει ισορροπία 

ανάμεσα στην παραδοσιακή σχολική ορολογία και στη σύγχρονη γλωσσολογική. Και, 

βέβαια, να επιχειρήσει να περιγράψει τη σύγχρονη κοινή νεοελληνική, έναντι της 

δημοτικής του 1940 στην οποία βασιζόταν η Γραμματική Τριανταφυλλίδη.  

Η Γραμματική Ε΄ και Στ΄ Δημοτικού περιέχει έγχρωμη εικονογράφηση, 

σύμφωνα με τα πρότυπα των παιδαγωγικών γραμματικών που ισχύουν διεθνώς, και 

                                                 
2 Στη σχετική ελληνική βιβλιογραφία εντοπίζονται όροι όπως «γένη λόγου», «είδη λόγου», «κειμενικά 
είδη», «κειμενικοί τύποι». Για τη σύνδεση της θεωρίας με τις εφαρμογές στο μάθημα στο δημοτικό 
σχολείο φαίνεται ότι εξυπηρετεί καλύτερα ο όρος είδη λόγου (αναφορικός λόγος και κατευθυντικός 
λόγος), ο όρος κειμενικά είδη (κειμενικά είδη του αναφορικού λόγου είναι η αφήγηση και η περιγραφή 
και του κατευθυντικού λόγου οι προσκλήσεις/οδηγίες και τα επιχειρήματα), ο όρος αντικείμενα-
κατηγορίες (επιμέρους ενότητες περιεχομένου κάθε κειμενικού είδους, για παράδειγμα αντικείμενα-
κατηγορίες της περιγραφής είναι η περιγραφή αντικειμένου, η περιγραφή προσώπου, η περιγραφή 
ζώου κτλ., αντικείμενα-κατηγορίες της αφήγησης είναι η αφήγηση πραγματικής ιστορίας, η αφήγηση 
φανταστικής ιστορίας, το παραμύθι κτλ., των οδηγιών οι οδηγίες παιχνιδιού, οι οδηγίες κατασκευής 
κτλ.) και ο όρος κειμενικοί τύποι (λογοτεχνικό κείμενο, δημοσιογραφικό άρθρο κτλ., που αποτελούν το 
μέσο πραγμάτωσης των διαφόρων κειμενικών ειδών). Βλ. σχολιασμό στο Ιορδανίδου 2007.  
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χωρίζεται σε πέντε μέρη: 1) Χρησιμοποιώ τη γλώσσα για να επικοινωνήσω 

(Πραγματολογία – γλωσσική χρήση), 2) Μιλώ και γράφω – Φθόγγοι, γράμματα και 

συλλαβές (Φωνολογία και γραφή), 3) Σχηματίζω λέξεις  (Κλιτική μορφολογία), 4) 

Συνθέτω φράσεις και προτάσεις (Σύνταξη) και 5) Βρίσκω τις σχέσεις των λέξεων 

(Παραγωγική μορφολογία – Σύνθεση – Σημασιολογία). Κεντρικοί χαρακτήρες είναι ο 

Ορέστης, ένα παιδί που ανακαλύπτει πώς λειτουργεί η ελληνική γλώσσα, ο θείος 

Βρασίδας, που εξηγεί τους γραμματικούς κανόνες, και το χελωνάκι, που επισημαίνει 

τα δύσκολα σημεία. Οι τίτλοι των πέντε βασικών μερών της Γραμματικής είναι 

ενδεικτικοί για τις προθέσεις των συγγραφέων να αξιοποιηθεί η γλωσσολογική 

ορολογία με «παιδαγωγικό» τρόπο. 

Η πλέον σημαντική διαφορά με την προηγούμενη Γραμματική είναι ότι η 

περιγραφή των γραμματικών φαινομένων εντάσσεται στο πλαίσιο της περιγραφής της 

λεκτικής επικοινωνίας (επικοινωνιακή-κειμενοκεντρική προσέγγιση). Στο πρώτο 

μέρος εισάγονται πληροφορίες για τις λεκτικές πράξεις («τι κάνω με τα λόγια;») και 

για τα είδη των κειμένων («περιγράφω, αφηγούμαι, δίνω οδηγίες, χρησιμοποιώ 

επιχειρήματα»).  
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Στη Γραμματική γίνεται αναφορά και σε «μεικτά κείμενα», χωρίς ένδειξη 

σύνδεσης με γραμματικές δομές (στα γλωσσικά εγχειρίδια αποφεύγεται ο 

χαρακτηρισμός «μεικτά κείμενα», προφανώς γιατί δεν είναι εύκολος ο χειρισμός σε 

επίπεδο διδασκαλίας στο δημοτικό σχολείο): 

 

Ο όρος κειμενικοί δείκτες της Γραμματικής παραπέμπει στις «σχέσεις συνοχής» 

μέσα σε ένα κείμενο και συνδέεται με την παραδοσιακή γραμματική ορολογία 

επιρρήματα και σύνδεσμοι:  
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Σημαντική για τη σύνδεση κειμένου και περίστασης επικοινωνίας είναι η 

διάκριση επίσημου – ανεπίσημου ύφους που εισάγεται στη Γραμματική: 

 

 

Στο πλαίσιο αυτής της διάκρισης επιχειρείται να γίνουν κατανοητά φαινόμενα 

μορφολογικής ποικιλίας όπως η μετακίνηση του τόνου στη γενική των 

προπαροξύτονων ουσιαστικών, π.χ. δήμαρχου (ανεπίσημο ύφος) – δημάρχου (επίσημο 

ύφος) και η κλίση επιθέτων του τύπου βαρύς, βαριού και (σε επίσημο ύφος) βαρύς, 

βαρέος.  
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Παρατίθενται ενδεικτικά μορφές σύνδεσης διδασκαλίας κειμένου και 

γραμματικής που περιλαμβάνονται στα βιβλία της Ε΄ και Στ΄ Δημοτικού (Ιορδανίδου 

2007, βλ. και αναλυτικούς πίνακες με διδακτική στοχοθεσία στα γλωσσικά εγχειρίδια 

του δημοτικού στο https://eclass.upatras.gr/modules/document/?course=PDE1358):  

 

είδος λόγου κειμενικό 
είδος 
 

αντικείμενο-
κατηγορία 

κειμενικός 
τύπος 

γραμματική 

αναφορικός 
λόγος 

αφήγηση 
 
 
 
περιγραφή 

αφήγηση 
φανταστικής 
ιστορίας 
 
περιγραφή 
γεγονότος 

λογοτεχνία 
 
  
 
άρθρο 
εφημερίδας 
 

 
 
χρόνοι των ρημάτων 
χρονικές προτάσεις 
χρονικά επιρρήματα  

αναφορικός 
λόγος 

περιγραφή περιγραφή 
γεγονότος 

διάλογος σε 
λογοτεχνικό 
κείμενο 
 

ευθύς – πλάγιος 
λόγος 

αναφορικός 
λόγος 

περιγραφή περιγραφή 
ανθρώπου 
 
περιγραφή 
ζώου 
 

λογοτεχνία 
 
 
εγκυκλοπαίδεια 

επίθετα (κλίση, 
σημασία, σύνταξη) 
 
επιθετοποιημένες 
μετοχές 
 

αναφορικός 
λόγος 

περιγραφή βιογραφικό 
σημείωμα 

ιστοσελίδα, 
ιστότοπος 

ονοματική – 
ρηματική  
φράση 
 

κατευθυντικός 
λόγος 

οδηγίες οδηγίες 
συμπεριφοράς 

ενημερωτικό 
φυλλάδιο 
 

εγκλίσεις 

κατευθυντικός 
λόγος 

οδηγίες οδηγίες χρήσης ενημερωτικό 
φυλλάδιο 
 

απρόσωπα ρήματα 
  

κατευθυντικός 
λόγος 

οδηγίες οδηγίες 
κατασκευής 

ασκήσεις 
μαθηματικών 

ενεργητική – 
παθητική σύνταξη 
 

κατευθυντικός 
λόγος 

προσκλήσεις προσκλήσεις 
για συμμετοχή 
σε εκδήλωση 

προσκλητήρια 
 
επιστολές 

τελικές προτάσεις 
 
αποτελεσματικές/ 
συμπερασματικές 
προτάσεις 
 

κατευθυντικός 
λόγος 

επιχειρημα-
τολογία 

 άρθρο 
εφημερίδας 
 
επιστολές 
 

 
αιτιολογικές 
προτάσεις 
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Μπορούμε να διατρέξουμε την πορεία της σύνδεσης ενός γραμματικού φαινομένου 

με τη διδασκαλία των κειμένων στο γλωσσικό μάθημα επιλέγοντας το παράδειγμα 

της διδασκαλίας της προστακτικής: 

Στη Γραμματική Ε΄ και Στ΄ Δημοτικού, όπως αναφέρθηκε, η προστακτική συνδέεται 

με τα κείμενα που περιέχουν οδηγίες. 

Στο ίδιο μήκος κύματος, στα γλωσσικά εγχειρίδια της Γ΄ Δημοτικού εντάσσεται στην 

επεξεργασία κειμένων με οδηγίες μαγειρικής συνταγής.    
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Δ΄ Δημοτικού:  
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Ε΄ Δημοτικού: 

 

 

 

 

Στην ενότητα «Παιχνίδια», με αφορμή τα κείμενα, υπενθυμίζονται τα βασικά 

μορφολογικά χαρακτηριστικά των εγκλίσεων: 

 

 



 13

 

 

 

Στ΄ Δημοτικού, οδηγίες χρήσης συσκευής: 
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Στην Στ΄ τάξη, παράλληλα με τη χρήση της προστακτικής σε οδηγίες για συνταγές 

μαγειρικής, στην ενότητα «Διατροφή» δίνεται η δυνατότητα εναλλακτικής 

διδασκαλίας του φαινομένου της απουσίας ρηματικής αύξησης, με την επισήμανση 

ότι στην απλή μορφή του ρήματος, π.χ. στη φράση φέρε μου έναν καφέ, δε θα έβαζε 

ποτέ κανείς αύξηση. Έτσι, ο μαθητής αναλαμβάνει ενεργό ρόλο, ανακαλύπτει μια 

κανονικότητα της γλώσσας αντί να αναμασάει άκριτα έναν κανόνα: 
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Επίλογος 

Στην εισήγησή μου με τίτλο «Κειμενοκεντρικές προσεγγίσεις του σχολικού 

εγγραμματισμού: κείμενο – συμφραζόμενα – γραμματική» (2007) είχα εκφράσει την 

άποψη ότι με τα γλωσσικά εγχειρίδια του δημοτικού του 2006 δεν εισάγεται μόνον η 

κειμενοκεντρική προσέγγιση αλλά εισάγεται γενικότερα η αλλαγή παιδαγωγικής 

στάσης και προετοιμάζεται το έδαφος για την αντικατάσταση των βιβλίων με 

«φακέλους υλικού» που θα δημιουργούνται από τους εκπαιδευτικούς σε συνεργασία 

με τους μαθητές και θα υλοποιούν συγκεκριμένους διδακτικούς στόχους. Η 

Γραμματική Ε΄ και Στ΄ Δημοτικού, που εκδόθηκε μετά το 2006, θα πρέπει να 

εμπλουτίζεται και να επικαιροποιείται συστηματικά και να λειτουργεί υποστηρικτικά 

προς τους «φακέλους υλικού» του γλωσσικού μαθήματος.   
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